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Notas para discutir a versdo preliminar da Base Nacional Comum Curricular

Ana Angelita da Rocha!

Este ensaio anseia explorar um documento inacabado. O documento preliminar da
Base Nacional Comum Curricular (BCN), cuja versdo definitiva ¢ prevista para o
primeiro semestre de 2016, comunica um projeto de selecao do conhecimento escolar
para toda educacdo basica. Um documento ambicioso que enumera os saberes a serem
aprendidos, ensinados e avaliados. Para tanto, tratamos de um momento agudo da reforma
curricular que impacta, seguramente, o trabalho e a satisfagdo do professor. O que nos
intriga ¢ que numa conjuntura de inseguranga politica, em que o imperativo ¢ a divida,
um documento, como a BCN, comunica certezas de impacto na geragdo futura diante de
um marco legal com intencionalidades de interven¢do no trabalho docente, ¢ urgente “a
desterritorializacdo” do texto curricular, o fazer fugir, para alimentar uma agenda
propositiva da Geografia na escola. Isso comeg¢a por enumerar contetidos inegocidveis,
em torno daqueles que a comunidade geografica (professores e cientistas) considera como
principios que justificam o ensino da disciplina, sob qualquer ordem do discurso
curricular.

Trata-se de um documento denso, mas de facil leitura. Isso ndo retira a
complexidade das afirmativas em funcdo da vontade publica de apontar trajetorias
escolares. Com mais de 300 paginas, a versao preliminar disponibilizada pelo Ministério
da Educacdo apresenta os objetivos para a educacao basica, descreve as finalidades para
cada 4drea e ainda enumera as suas funcdes éticas e morais da escola. Ainda que
reiteradamente afirme sua condigdo de consultivo, como nao interventor no cotidiano
escolar, o que chama atengdo, sem duvida, ndo ¢ somente o carater prescritivo do
documento, mas a dimensao liberal adotada, por exemplo, na defini¢do da “religiao”
como componente curricular na area das ciéncias humanas. Talvez, aquela seria uma
resposta as reivindicacdes, por ora hegemonicas, de projetos mais conservadores?

Outras marcas de carater liberal do documento estdo em torno das significagdes
de “percursos de aprendizagem” ou de “direitos de aprendizagens”. Os formuladores do
texto propuseram doze objetivos educacionais e os nomearam de “direitos a educagao”,
com flagrante destaque para o discurso da formagao para o trabalho como projeto de vida.
Interessante notar que tais marcadores do projeto liberal se hibridizam com outras
reivindicagdes de distintos grupos politicos que disputam a agenda educacional.
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Para fins de evidenciar tal argumentacdo, caberia, brevemente, explorar a
expressdo “direto a educagdo” associada diretamente a centralidade do discurso do
trabalho como projeto de vida: “experimentar e desenvolver habilidades de trabalho, se
informar sobre condi¢cdes de acesso a formacdo profissional e académico, sobre
oportunidades de engajamento na producdo e oferta de bens e servigos, para programar
prosseguimento de estudos ou ingresso no mundo do trabalho” (BRASIL, 2015: P. 8§,
grifos nossos)

O culto fetichizado ao mundo do trabalho - que na sociedade contemporanea se
traduz no mundo da ocupacao, da flexibilidade e da instabilidade, como nos ensina
Ricardo Antunes (2002) em seu contundente “Adeus ao mundo do trabalho?” - ¢ a espinha
dorsal do documento cuja proposicao final revisard os fundamentos da educagado basica.
Com efeito, qualquer marcador curricular carrega o compromisso da formagao para o
trabalho, mas a especificidade deste texto esta na individuagao deste principio. Nao seria
desnecessario dizer que as “bases” reatualizam o discurso tecnicista, fundador dos
programas curriculares da década de 40, privilegiando, por exemplo, as orientacdes de
Ralph Tyler (1981). De fato, a dimensao individual do texto se amalgama aos principios
da “pedagogia empreendedora™, agora nas cristas das ondas das entidades publicas e
privadas que disputam projetos educacionais.

Interessante notar que o documento, na sua parte introdutéria, se fundamenta na
ambiguidade entre organizacOes curriculares mais integradoras com outras mais
disciplinares. Como evidéncia desta ambiguidade temos o silenciamento da palavra
“disciplina” em substituicdo ao ‘“‘componente curricular”, contidos em areas do
conhecimento, reconhecidamente como conjunto integrador de outras disciplinas. Essa
proposta discursiva, para nomear os saberes eleitos, tem uma implicagdo imediata na
distribui¢do dos validados, dos regimes de verdade que, de fato, serdo objeto de ensino.
Observem ainda que a distribuicdo ¢ dependente do chamado “direito de aprendizagem”,
dimensdo de base intensamente comportamentalista que estrutura a proposi¢ao curricular.

Com essa impressdo inicial do documento, de sua marca¢do fundamentada na
inspiracdo comportamentalista € na sinonimia entre projeto de vida e formacdo para
trabalho, opero aqui com a suspeita de que ndo lidamos com um documento que estimule
a dimensdo geografica para tratar de temadticas politicas que autorizam projetos
emancipatorios e reivindicagdes populares.

Dessa forma, considerando a epistemologia escolar como principio politico,
questiono-me sobre a centralidade do discurso da “sustentabilidade” e do “consumo”

2 Esse texto é um resumo da vers3o preliminar de palestra proferida na Mesa “Curriculo e Ensino de
Geografia Questdes Contemporaneas”, no | Coléquio de Educagdo Geografica do Colégio Pedro I,
Campus de Realengo, realizado no dia 29 de outubro de 2015. O titulo daquele texto “Por onde anda o
territério na BNC? Uma andlise preliminar da sele¢do curricular” é livremente inspirado na obra do
Professor Ruy Moreira (2006), “Para onde vai o pensamento geografico? Por uma epistemologia critica”,
em que aponta a complexidade da trajetdria epistemoldgica e ideoldgica da disciplina. Por esta razdo, a
inspiracdo do presente texto estd em questionar o conhecimento escolar, especialmente nos
documentos curriculares, reconhecendo a centralidade do territério como principio do projeto
pedagdgico. A “Pedagogia Empreendedora” é percebida aqui como concepgao educacional que
incorpora o discurso do empreendedorismo como principio de aprendizagem. Para aprofundar tal
discussdo, convém uma analise critica do portal: https://fernandodolabela.wordpress.com/servicos-
oferecidos/pedagogia-empreendedora/. Acesso em outubro de 2015.



como organizadores da sele¢do curricular privilegiada no documento, evidente, por
exemplo, no seguinte fragmento: “Debater fatos, situagdes e processos que evidenciam a
relagdo entre o consumo ¢ utilizacdo dos recursos naturais, em diferentes escalas,
desenvolvendo uma ética da sustentabilidade de global e planetaria.” (p.282, grifos
Nnossos)

Tal objetivo educacional da “sustentabilidade planetaria” proposto pela Base, no
meu ver, ndo sublinha a hegemonica relagdo (colonizagao) com a natureza. O que, talvez,
poderia escamotear essa estrutura desigual, como condi¢ao de pensamento que justifica
o ensino da Geografia, por exemplo. Em outras palavras, reconhecendo o carater limitado
do objetivo de aprendizagem ao centralizar o debate geografico no discurso do “consumo
responsavel”, volto-me para a linguagem da possibilidade, com o fim de vislumbrar linhas
de fuga, no entender deleuziano, “desterritorializar” o pensamento do documento,
recriando outros agenciamentos, o reterritorializando.

Essa forma de interpretar os documentos, com o foco na exploracdo das linhas de
fuga, pode ser percebida como uma agenda anterior, ou seja, a meta primeira para a
organizagdo docente propor uma revisao curricular, ainda que o texto original induza a
prescri¢ao. Com esta proposta das linhas de fuga para enfrentar as determinagdes da BCN,
reconheco a atuagdo indispensavel do professor no ressignificar o marco legal.

Se, de fato, ainda atuamos na defesa dos principios da educagdo como democracia
talvez fosse mais oportuno ressignificar o nacional na politica curricular. Ou seja, ao
contrario de algumas criticas que reivindicam a primazia do particular para a defesa da
diferenga, reconhecemos no nacional a potencialidade para assegurar os direitos dos
grupos minoritarios ou mais vulneraveis. Logo, nossos olhos quando se voltam ao
documento, vasculham as linhas de fuga para validar verdades que fortalecem a
justificativa do ensino da geografia: isto €, seu carater politico.
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Assim, talvez, uma das estratégias ¢ resgatar os documentos anteriores e
identificar a funcdo do “territorio” para o ensino da disciplina, por exemplo. A partir desse
painel, precisamos assumir o protagonismo docente na constru¢ao dessa pauta, discutindo
intensamente como operamos com as epistemologias e procedimentos em torno dos
sentidos espaciais em nossas aulas. As linhas de fuga como tatica para rever um marco
legal nos desafia, sem duvida, para o debate sobre o papel da geografia na escola, ou sobre
como a defendemos e, principalmente, como a definimos.
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